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RESUMEN Confusién, poca claridad o falta de consenso
son los principales calificativos utilizados por quienes

han discutido los problemas de conceptualizacion de las
creencias docentes. Incluso se postula que luego de casi
siete décadas, todavia no sabemos de qué hablamos
cuando nos referimos a las creencias. Entonces, el objetivo
de este estudio es advertir las ideas nucleares contenidas
en las definiciones que se han hecho en este campo desde
2009. Para ello, se revisan 102 articulos publicados tanto

en espafiol como en inglés. Se concluye que o bien esta
utilizédndose el término creencia coloquialmente, esto es,
como un asentimiento, conformidad o crédito que se presta
a algo, en cuyo caso creencia serfa aquello que los maestros
profesan cuando son inquiridos con preguntas de la forma
£QUE cree (piensa, opina, etc.) acerca de...? O bien que,
antes que confusidn, poca claridad o falta de consenso,
serfa mas correcto hablar de ambigtiedad y vaguedad en las
definiciones.
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1. Introduccion

El estudio de las creencias docentes se inscribe en el
denominado paradigma del pensamiento del profesor,
marco referencial de investigacion educativa. El interés
por el estudio de las creencias tiene algo més de seis
décadas bajo la asuncién primordial de que estas tienen
influencia directa en (y son los mejores indicadores de)
las précticas educativas (Diaz et al, 2010; Jiménez y
Feliciano, 2006). De esto Ultimo, se sigue que estudiar
las creencias docentes reviste importancia para la
planificacién subsecuente. Entre otros beneficios, se
apunta también que este tipo de estudios permiten
modificar la concepcion de la ensefianza, mejorar la
comprension de los procesos didécticos, que brindan
alternativas para la formacién del profesorado, o que
ayudan en la innovacién curricular e investigacion
desde el lugar del profesor y no solamente desde el
del alumno (Jiménez y Feliciano, 2006). No obstante,
se sefialan también algunas limitaciones tales como
que los marcos tedricos son ambiguos y especialmente
técnicos (cognitivistas antes que antropoldgicos,
sociales, etc.), que las investigaciones son puramente
descriptivas, que estos estudios no se insertan en
modelos de ensefianza y de aprendizaje, que falta
distinguir entre pensamiento y accion, que los resultados
son contradictorios acerca de la relacion creencia-
préactica y que, entonces, las justificaciones esgrimidas
para hacer este tipo de estudios no se ajustan a las
evidencias (Jiménez y Feliciano, 2006; Skott, 2015).

Mds aun, a partir de la revisién de publicaciones
de las dltimas tres décadas, Skott (2015) desprende
que el paradigma del pensamiento del profesor se
encuentra en crisis, por lo menos en cuanto a los
estudios sobre creencias se refiere. Segun esto, seria
particularmente importante reconsiderar su definicién
bajo el entendimiento de que se trata de un concepto
clave, pese a lo cual no existe consenso respecto
de su significado (Bladzquez y Tagle, 2010; Hussein,
2013; Garritz, 2014; Rivas et al, 2018; Skott, 2015),
especialmente porque es un concepto confuso y de
dificil definiciéon (Aldama y Pozo, 2016; den Hartog y
Peralta, 2011; Dominguez et al, 2015; Garcia y Rey, 2013;
Khonamri & Salimi, 2010; Montanares y Junod, 2018;
Skott, 2015). Los investigadores se enfrentan, en primera
instancia, con la superposicion entre creencias y
conocimiento (Ashton, 2015; Jiménez y Feliciano, 2006;
Pajares, 1992 y Solis, 2015), asi como a la confusion con
la emocién (Ashton, 2015).

El problema parece ser todavia més complejo si se
considera que en el paradigma del pensamiento del
profesor se aloja un galimatias que involucra constructos
tales como: actitud, axioma, concepcién, conocimiento
(préctico, profesional), constructo personal, conviccion,
dilema, disposicion, estrategia (de accion, social),
expectativa, idea, ideologia, juicio, metéfora, opinion,
pensamiento  reflexivo,  percepcién,  perspectiva,
preconcepcién, prejuicio, principio préactico, proceso
mental interno, regla préctica, representacion, teoria
(de accion, explicita, implicita, personal), repertorio de
entendimiento, significacion, sistema conceptual y valor
(Jiménez y Feliciano, 2006; Pajares, 1992; Rojas, 2014;

Solis, 2015). De esta forma, las creencias no solamente
se superponen o confunden con el conocimiento o
con la emocidn, sino con un sinndmero de conceptos
que muchas veces se utilizan como si de sindnimos se
tratara.

Aungue algunos investigadores han discutido la
definicién del término creencia en el marco del
paradigma del pensamiento del profesor, (p. €j. Ashton,
2015; Diaz et al, 2010; Mansour, 2009; Pajares, 1992;
Richardson, 1996, 2003; Skott, 2015), ademés de su
recorrido histdrico u otros elementos de interés especial
como funcién, importancia, relacion con la practica, etc,
el antecedente mas cercano al propdsito de este estudio
se encuentra en Fives y Buehl (2012). Estos autores
codificaron alrededor de 300 articulos publicados en
idioma inglés hasta agosto de 2009, encontrando que
cohesion y definiciones claras sobre las creencias son
una ausencia notable.

Skott (2015) expresa una idea similar al afirmar que
"hasta cierto punto, todavia no sabemos de qué
estamos hablando, cuando hablamos de creencias
[traduccion propia]” (p. 20). Pajares (1992), por su parte,
sefiald que el constructo no se presta facilmente para
la investigacién empirica, destacando que muchos
piensan que ni siquiera seria Util para la investigacion.
Hace més de tres décadas este autor indicé que
las investigaciones que se propusieran estudiar las
creencias deberian comenzar por definir el constructo y
diferenciarlo de otros similares, sea que esta diferencia
se trate solamente de grado y no de clase. Al parecer,
esto ha sucedido parcialmente. Por ejemplo, puede
pensarse en Fives y Buehl (2012), quienes no estdn
de acuerdo con que sea dificil definir el término. Para
argumentar su postura mencionan como evidencia que
muchos autores si lo han hecho. Para ellos, la dificultad
més bien reside en "lograr que los autores definan y
utilicen de manera consistente los términos dentro y
entre los campos que examinan estas construcciones”
(p. 473).

En la clésica revision de Pajares (1992), este autor
sintetiza dieciséis caracteristicas para las creencias,
enfatizando los aspectos que se refieren a su origen.
Tratando de resumirlas al méximo, serfan las que siguen:

a) Se forman tempranamente y tienden a
perpetuarse incluso a pesar de contradicciones
o de explicaciones cientificas. Mientras mas
tempranamente se adquiere una creencia, o
mayor edad se tiene, méas dificultad presenta su
modificacion.

b) Los procesos de pensamiento pueden ser
precursores de creencias, pero el efecto de filtro
adscrito a estas modifica el pensamiento y el
procesamiento de la informacidn ulterior.

c) Las creencias que desarrollan los individuos,
adquiridas por transmisiéon cultural, forman un
sistema que las alberga con coherencia interna y
que ademds, son adaptativos con la finalidad de
que quien los sostiene entienda al mundo y a sf
mismo.
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d) Se priorizan determinadas creencias seguin sea su conexion con otras creencias o con
otras estructuras cognitivas y afectivas, especialmente en relacion con aquellas de mayor
centralidad. Por su naturaleza y origen, algunas creencias son mas incontrovertibles
que otras.

e) Creencia y conocimiento estan entrelazados, pero se distinguen porque las creencias
tienen naturaleza afectiva, evaluativa y episddica que condiciona la interpretacion de los
fenémenos.

f) Las creencias desempefian un papel critico en la definicion del comportamiento y en la
organizacion del conocimiento. Sin embargo, aunque influyen en la percepcion, pueden
no ser una guia fidedigna para la naturaleza de la realidad.

g) Las creencias deben ser inferidas tomando en cuenta la congruencia entre las
proposiciones, la intencionalidad a creer y el comportamiento.

En la misma linea, Fives y Buehl (2012) encontraron cinco caracteristicas prevalecientes
en los estudios acerca de las creencias, pero las distinguieron de aspectos referidos a
su vinculacion con la préactica. Respecto del primer punto, anotan: naturaleza implicita
o explicita, estabilidad en el tiempo, naturaleza situada o generalizada, relacion con el
conocimiento y existencia como proposiciones individuales o como sistemas amplios. En
cuanto a las funciones que encontraron en relacién con la accion sefialan que las creencias
actian como filtros para la interpretacion, como marcos para la definicién de problemas o
como guias o estandares para la accion.

Skott (2015), en cambio, sefiala cuatro “aspectos clave” que conformarfan el nicleo de la
definicién buscada. Aunque se refieren particularmente a las creencias docentes, afirman
que: a) son construcciones mentales consideradas verdaderas por la persona que las
mantiene (“subjetivamente verdaderas”); b) los aspectos afectivos estan inextricablemente
vinculados; c) son estables contextual y temporalmente, de modo que resulta muy dificil
cambiarlas; y, d) tienen una significativa influencia en la forma en que se interpreta y
compromete con los problemas préacticos.

El término creencia es usado coloquialmente en diversidad de situaciones donde
normalmente no se requiere explicar su significado, es decir, se comprende sin conflicto y
se lo utiliza ‘correctamente! Sin embargo, existen circunstancias, como en la investigacion
educativa sobre las creencias docentes, donde la explicacion premeditada e intencionada
de la palabra se vuelve necesaria, o, lo que es lo mismo, donde se precisa su definicion.
Definir es explicar deliberadamente el significado de un término, lo cual es posible hacer
de dos formas de acuerdo con Copi (2016 [1953]): o bien hablando sobre el simbolo (p. ej.:
la palabra creencia designa...) o bien hablando de aquello que tal simbolo designa (p. €j.:
una creencia es...). Siendo el definiendum el simbolo que se debe definir, esto es, creencia,
el definiens es en cambio el simbolo o conjunto de simbolos que se usan para explicar el
significado del definiendum, pero no es el significado como tal.

Copi y Cohen (2013) exponen cinco tipos de definiciones. La Unica de uso directivo son las
persuasivas, que son definiciones Utiles para resolver una disputa por medio de la influencia
en las actitudes o emociones. En cambio, entre las definiciones cuyo uso es informativo se
tienen las estipulativas, aquellas donde el significado es deliberadamente asignado, sea por
conveniencia, secreto o economia de expresion, planteando una propuesta, pero sin resolver
desacuerdos genuinos; las tedricas, que buscan resumir una teoria; las lexicoldgicas, que
explican el uso establecido de un término, eliminando de este modo la ambigliedad; y las
aclaratorias, donde el uso establecido debe respetarse hasta donde sea posible, aunque no
se restrinja a informar tal uso, pues busca también reducir no solamente la ambigtiedad,
sino ademas la vaguedad de los términos. Ambigtiedad y vaguedad deben entenderse
en el contexto de los autores citados: se dice que existe ambigliedad en la definicion de
un término cuando este tiene mas de un significado distinto, sin que el contexto permita
conocer el deseado; vaguedad de una definicion, en cambio, se da cuando existen casos a
los que el término puede o no aplicarse de forma dudosa. Ambigtedad y vaguedad en los
términos producen discrepancias, mismas que pueden ser distintos tipos (Copi, 2016 [1953];
Copiy Cohen, 2013):

a) Obviamente genuina: los disputantes discrepan explicitamente, inequivocamente y
sin ambigliedades acerca de cuestiones de hecho, palabras o actitudes debido a sus
creencias.

b) Meramente verbal: un término bésico es ambiguo en las formulaciones, ocultando el
hecho de que en realidad no existe desacuerdo alguno. La disputa de este tipo se
resuelve eliminando la ambigliedad, con una buena definicién, porque se descubre que
las proposiciones que se hacian era diferentes, mas no opuestas.
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Aparentemente verbal (genuina en realidad):
aquella donde una palabra o frase bésica es
usada en diferentes sentidos por los disputantes.
Resolviendo la ambigtedad, sin embargo, no
se resuelve la disputa porque existe un genuino
desacuerdo entre los disputantes.

A partir de la falta de consistencia entre los estudios en
los cuales se ha discutido los elementos sobresalientes
en las definiciones de creencia (docente), aqui se
conviene en considerar como caracteristicas nucleares,
y consecuentemente definicién nuclear, aquellas que
los estudios afirman explicitamente bajo formas tales
como una creencia es, se define creencia como, y asf
por el estilo. Rebasaria el alcance de este articulo una
definicién tedrica del término creencia, con la cual
eventualmente podria dirimirse qué caracteristicas
formarian parte o no de la definicién nuclear de
creencia docente. Por ejemplo, no es claro si origen,
modificacién, funciéon o incluso importancia de las
creencias son atributos que se le otorgan al término
toda vez que se conoce lo que significa (y entonces no
forman parte de su significado) o si, dada su regularidad
empirica, son caracteristicas que forman parte ya de su
definicién nuclear en uso. El objetivo de este estudio
es, mas bien, advertir las ideas nucleares (o atributos)
contenidas en tales definiciones en uso. A partir de esto
serfa posible constatar si ambigliedad y vaguedad son
calificativos adecuados para las definiciones vistas en
conjunto o de manera categorial. Constatar si existe
ambigliedad y vaguedad en las definiciones resulta
valioso para acercarse a una definicion intencional
de creencia que ayude a que la comunicacion entre
investigadores sea genuina, y no solamente aparente.
Justamente, para convenir en una definicion, al menos
por género y diferencia, entre otras reglas se postula
que se enuncien los atributos esenciales de la especie
(Copiy Cohen, 2013).

Figura 1: Ndmero de articulos por afio e idioma de publicacion. (
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2. Métodos

Se revisa la literatura, tanto en idioma espafiol como en
inglés, buscandola con Google Académico. En particular,
se utilizd creencias y docentes (teachers’ beliefs) como
palabras clave, restringiendo los resultados a aquellos
que contuvieran esos términos en sus titulos y que
fueran articulos (se excluyeron ademas citas y patentes).
La busqueda se realizé en dos momentos:

1. El29 de mayo de 2019 para el periodo comprendido
entre 2009 y 2019, arrojando los siguientes
resultados: a) en idioma espafiol, se dispuso de 190
documentos; vy, b) en idioma inglés, se dispuso de
4460 documentos.

2. ElI08 de julio de 2024 para el periodo comprendido
entre 2019 y 2024, arrojando los siguientes
resultados: a) en idioma espafiol, se dispuso de 233
documentos; vy, b) en idioma inglés, se dispuso de
3740 documentos.

Ademés de duplicaciones y otros criterios similares,
en ambos casos se excluyeron aquellos articulos que
cumplen con al menos uno de los siguientes criterios
ad hoc: a) no definen el término (alrededor del 64%);
b) tienen intereses tedricos, justamente de definir
o discutir aspectos clave acerca de las creencias
(articulos de revision y de reflexion, por ejemplo); v, ¢)
tienen propdsitos metodoldgicos como la validacién de
instrumentos de recoleccion de datos u otros similares.

Se dispuso asi de un total de 51 articulos publicados
en idioma espanol. Debido a que la literatura en idioma
inglés es mucho mas amplia, para tener paridad en la
revisidon se seleccionaron igual cantidad de articulos en
ese idioma, prefiriendo aquellos de mayor relevancia
seguin los ordena el buscador sefialado. De modo
que se codificaron un total de 102 articulos (Anexo
1), revisando exclusivamente los sub-apartados de
introduccién y marco tedrico. Para identificar las ideas

2017
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2021
2022
2023
2024
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Figura 2: Nimero de publicaciones y ubicacién geogréfica de los estudios revisados segtin idioma de publicacién. (2

relevantes contenidas en las diferentes definiciones de
creencia (docente) presentes en los articulos revisados,
se llevd a cabo un anélisis de contenido temético. En
una primera fase, se realizd una codificacion abierta vy,
posteriormente, se agrupd esta informacién en tépicos
o categorias -a la postre ocho- més amplias a través de
una codificacién axial.

3. Resultados

En principio, cabe sefalar que existen claras distinciones
entre los estudios segun sea el idioma de publicacion,
de modo que se presentan los resultados haciendo
a cada momento esta distincién. Empezando con el
ndmero de publicaciones por afio y por idioma, que se
muestra en la Figura 1, estudios que cubren una amplia
area geogréfica, encontrandose distribuidos en un total
de 42 paises, con la mayor concentracion en México,
Chile y Espania, tal como se muestra en la Figura 2.

Las temdticas que interesan a los investigadores
son variadas, recogiéndose en tres categorfas. En
cuanto a la pedagogia (3700%), los estudios tratan
asuntos relativos a curriculo, procesos de ensefianza
y de aprendizaje, agentes educativos -educadores,
educandos, familiares y demés- e incorporacion y uso
de las TIC en el aula. En el caso de la didactica especial
(51,00%), se otorga mayor importancia a la ensefianza
del lenguaje (5000%), de las ciencias formales y
naturales (34,62%), mientras que el porcentaje restante
(1538%) se cubre en ciencias sociales, de la salud,
tecnologfa o deporte. La Ultima categoria de interés es
la que aquf se denomina educacion inclusiva (12,00%),
donde la literatura trata las creencias docentes respecto
de género, acoso o diversidad. Esto se muestra en la
Figura 3.

En relacién con la definicion del término creencia,
que es el asunto central de este articulo, en primera
instancia sobresale la referencia al articulo de 1992 de
Frank Pajares titulado Teachers’ Beliefs and Educational
Research: Cleaning Up a Messy Construct (1347%). En
menor grado se citan dos articulos de 1996 y de 2003 de
Virginia Richardson (6,22%), y cinco articulos de 2007,
2003, 2006, 2011 y 2019 de Simon Borg (6,22%). Quiere
decir que estos tres autores implican al menos la cuarta
parte de las referencias para la definicién del término
creencia, pero con una gran cantidad de alternativas
menores (9739%, al ser 3 de un total de 115 autores
citados). Destaca también que en la literatura en
espafiol estos estudios son menos sobresalientes que
en idioma inglés, tal como se muestra en la Figura 4.

Asimismo para la definicién de creencia, en los estudios
revisados se encuentran algunas caracteristicas
relevantes en términos de su recurrencia, mismas que
se tipifican en las ocho categorias que siguen y que se
sintetizan luego en la Figura 5:

« Juicio: los estudios en inglés la enfatizan en mayor
medida (35 sobre 23). En conjunto, el 57% de las
definiciones explicitamente hablan de las creencias
como juicios, proposiciones o enunciados, sean
estos éticos, epistemoldégicos o de cualquier otro
tipo.

- Cognicion: los estudios en espafiol la enfatizan en
mayor medida (29 sobre 22). En conjunto, el 50%
de las definiciones argumentan que las creencias
son ideas, estados mentales o representaciones.

- Accion: los estudios en espafiol la enfatizan en
mayor medida (30 sobre 16). En conjunto, el 45%
de las definiciones sefalan que las creencias
predisponen, guian o justifican las acciones y los
comportamientos.
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- Individual-colectivo: apenas el 6% de las definiciones consideran que las creencias
residen en las colectividades, frente al 53% de ellas que mas bien alojan las creencias
en el nivel individual o personal, sefialamiento independiente del idioma de publicacion.

- Consciente-inconsciente: una buena parte de los estudios -alrededor del 30%-
mencionan el estado en que las creencias se encuentran en las personas, sin que exista
acuerdo de si son solamente inconscientes o conscientes e inconscientes segun sea
cada caso.

- Empirico-metafisico: este ni es un tépico relevante en las definiciones pues apenas un
11% lo menciona, ni tampoco existe acuerdo acerca de si las creencias se refieren a
hecho empiricos, en principio demostrables, o més bien a hechos metafisicos o no
comprobables.

- Objetivo-subjetivo: esta categoria es relevante y no debe confundirsela con la anterior. Al
referirse a una creencia como objetiva, los estudios intentan decir que quien sostiene tal
creencia la tiene por verdadera (es una objetividad pretendida). En cuanto al calificativo
que aqui se sefala como subjetivo, los estudios refieren a la carga afectiva o emocional
que tendrian las creencias. Mientras la primera caracteristica de este par ocupa al 40%
de los estudios, la segunda es mencionada por el 36% de ellos (en este caso predomina
esta consideracién en los estudios en espafnol).

- Racional-irracional: tan solo el 3% de los estudios mencionan en sus definiciones que las
creencias son de indole racional, queriendo decir con esto que han sido reflexionadas.
Por el contrario, aunque es més frecuente que se diga que las creencias son irracionales
(10%), esto es, que se cree con base en el sentido comun o en razonamientos cotidianos,
esto lo mencionan los estudios en espafiol exclusivamente.

4, Discusion y conclusiones

A la luz de los resultados y luego de casi siete décadas de investigacién, en principio
pareceria tener sentido el cuestionamiento que hace Skott (2015) cuando indica que
todavia no sabemos de qué hablamos en el marco del paradigma del pensamiento del
profesor cuando nos referimos al concepto de creencia. Esto vale tanto para la literatura en
espafiol cuanto para aquella publicada en idioma inglés. Sin embargo, incluso asumiendo la
limitacién de haber revisado solamente los sub-apartados tedricos de los articulos -que es
donde se supondria que las definiciones buscadas debian aparecer-, dos vias de discusion
se muestran enseguida.

Por un lado, podria plantearse si acaso un término de uso cotidiano efectivamente requiere
de una explicacion deliberada de su significado. Quizé la comunicacién entre los estudios
no sea un problema si, desde un punto de vista tedrico, sea que se defina explicitamente
a las creencias o no, esté utilizandose coloquialmente, esto es, como un asentimiento,

Figura 3: Recurrencia de tematicas de estudio segtn idioma de publicacién. (2
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Figura 4: Estudios mas citados para definir el término creencias segtn idioma de publicacién. (”

conformidad o crédito que se presta a algo. Seguin
esto, revisiones de las metodologias mostraria que los
asuntos tedricos en el campo son mas bien retéricos
debido a que los investigadores finalmente recolectan
la opinién de los educadores respecto de los temas de
su interés. En este caso, creencia serfa aquello que los
maestros profesan cuando son inquiridos con preguntas
de la forma ;qué cree (piensa, opina, etc.) acerca de...?
El galimatias del que se hablé antes simplemente no
existiria.

La otra via de discusién, de mayor importancia,
surge al centrarse en las definiciones que ofrecen los
estudios. Los més criticables de ellos lo son porque
llanamente lo hacen de manera anecddtica, es decir,
haciendo una recopilacién de varias definiciones no
necesariamente congruentes entre si, coadyuvando con
la ambigliedad del término (Andrade, 2013; Cérdenas,
201; Chamorro, 2023; Lorduy et al, 2009; Martinez,
2019; Rosa, 2021); o definen las creencias a partir de
otros constructos como concepciones, conocimientos,
deseos, ideologias, representaciones, subjetividades,
teorias implicitas y valores, recayendo en definiciones
sinénimas, y entonces imprecisas y engafosas, tal
como lo sefialan Copi y Cohen (2013) (Abarza y Avila,
2012; Alvarez y Navas, 2020; Gamboa y Moreira, 2017;
Haim y Tannenbaum, 2022).

Luego estan aquellas definiciones que son tan difusas
que dificilmente se advierte cémo podria operarse en
la préctica con ellas. Aqui se encuentra, por ejemplo, la
presentada por Sanchez et al. (2018), quienes se refieren
a las creencias como juicios personales que predicen
el comportamiento. Estd también el caso de Clark et al.
(2014), quienes se limitan a replicar que las creencias
son proposiciones acerca del mundo que se mantienen
psicolégicamente. O el de Martinez (2019), quien adopta
la analogfa de un mapa que guia.

INGLES

TOTAL

Con lo apuntado hasta aqui no se muestra una diferencia
significativa entre no definir el término creencia y ofrecer
colecciones de definiciones, incluso contradictorias,
o simplemente significados tan generales del término
que resulta dificil comprender como este constructo
se distingue de otros o como marcar los limites de
su aplicacion. No obstante, vistas en conjunto, es
decir, suponiendo un solo investigador (irreal o no
determinado), es posible distinguir dos definiciones de
creencias, una por cada idioma de publicacion, segin
la importancia que los investigadores reales otorgan a
ciertos topicos.

De la literatura en espafiol se desprenderia que una
creencia es un juicio o elemento cognitivo perteneciente
al sentido comdn antes que a la reflexion, por lo que es
especialmente inconsciente. Se mantiene en el orden
individual o personal, es pretendidamente objetivo -o
subjetivamente verdadero-, posee gran carga emocional
y sirve como guia para la accion. De la literatura en
inglés, en cambio, se dirfa que una creencia es un juicio
o elemento cognitivo mantenido a nivel individual o
personal, conscientemente o no, y es pretendidamente
objetivo -o subjetivamente verdadero-. Una definicién
conjunta serfa aquella que diga que una creencia es un
Juicio o elemento cognitivo que se mantiene en el orden
individual o personal, es pretendidamente objetivo -o
subjetivamente verdadero-, posee gran carga emocional
v sirve como guia para la accion.

Ninguna de las tres definiciones nucleares de creencia,
insistiendo que se obtienen a partir de la importancia
que los estudios revisados otorgan a tal o cual topico,
contienen elementos que Pajares (1992) mostrd
importantes, tales como su origen (o formacion), su
tenacidad (o perpetuacion), su modificacion, su caracter
sistémico o su intima vinculaciéon con el conocimiento.
Si consideran dos de las cinco caracteristicas que
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Figura 5: Ideas nucleares contenidas en las definiciones de creencias segun idioma de publicacion. (2t

Fives y Buehl (2012) indican como prevalecientes en la
literatura: naturaleza implicita o explicita (inconscientes
o conscientes, segln se las denomina en este estudio)
y existencia como proposiciones individuales o como
sistemas amplios (en este caso, se muestra que se
prefiere ubicarlas en el orden personal). También
guardan relacién con lo anotado por Skott (2015) acerca
de que resulta clave entender a las creencias como
construcciones mentales que se toman por verdaderas,
asi como la vinculacién inextricable que tienen con
aspectos subjetivos.

Ademés, vale apuntar que las definiciones esgrimidas
aqui incluyen un aspecto funcional de las creencias,
esto es, su compromiso con los asuntos précticos,
sea que predispongan, guien o justifiquen la accion.
De manera que la relacién con la préactica es la Unica
funcién de las creencias que se valida como aspecto
clave en su definicién nuclear.

Retomando la primera linea de discusion -aquella que
consideraba que el uso coloquial del término creencia
podria ser suficiente para fines investigativos-, pero
vista desde los hallazgos referidos a la definicidn
nuclear de creencia, conviene aclarar con qué propésito
se solicitarfa, 0 amparados en qué razones se declararia,
que se defina el término creencia, que es necesaria
una explicacion voluntaria de su significado. Definir, de
acuerdo con Copi (2016 [1953]), tienen cinco propdsitos.
Para el caso que ocupa, dos de ellos justifican el llamado
a que explicitamente se declare de qué hablamos
cuando hablamos de creencias docentes. Por un lado,
para eliminar la ambigliedad debido a que el término
creencia (docente) esta siendo utilizado con diversos
significados sin que el contexto aclare cuél de ellos se
usa. Asi se evitarfa, siguiendo al autor citado, sucumbir
ante la falacia de equivoco o a que las discusiones de
los estudios sean puramente verbales.

Sin embargo, cabe insistir en que esto se confirmaria
revisando las metodologias porque cabe el caso de

CONSCIENTE
INCONSCIENTE
EMPIRICO
METAFiSICO
OBJETIVO
SUBJETIVO

INGLES TOTAL

que las disputas tedricas acerca del significado de
las creencias ni siquiera sean genuinas, o, dicho de
otro modo, que esas disputas estén desapareciendo
en el plano metodoldgico. Si la vaguedad del término
creencia se supera con las diversas propuestas
metodoldgicas, entonces los marcos tedricos no solo
que son ambiguos, como lo plantearon Jiménez y
Feliciano (2006), sino también retdricos. Por el contrario,
si interesa organizar tedricamente las indagaciones
empiricas, eliminar la ambigliedad del término
creencias es por si solo insuficiente. Adicionalmente, se
tendria que reducir la vaguedad o establecer los limites
de aplicacién del término.

Ofrecer una definicion o discusion tedrica sobre creencia
(docente), como se dijo antes, rebasa los objetivos del
articulo, ademés de no existir el espacio suficiente. Sin
embargo, tomando como ejemplo el trabajo de Villoro
(2002 [1982]) puede concluirse algunas ventajas de
eliminar la ambigliedad y vaguedad encontradas en las
definiciones que los diversos estudios utilizan o dicen
utilizar. Antes debe indicarse algunas ideas propuestas
por el autor citado, aunque sea de la manera mas
abreviada posible.

Villoro (2002 [1982]) entiende por creencia el estado de
disposicién a actuar, en condiciones de libertad, como
si el contenido de la creencia fuera verdadero: S cree
que p significa que S esta dispuesto a comportarse
como si p —el hecho que corresponde al enunciado—.
Adicionalmente, no es posible creer sin razones, siendo
estas argumentaciones légicas o no, pese a lo cual
pueden existir creencias sin razones explicitas. Razdn
entrafia justificacion: de la creencia de S en p, razén es
lo que hace que ‘p” sea verdadera para S, y justificacion
es la operacion por la cual S deriva tal creencia de una
razén. Si S profesa creer p (cree que cree que p), se dice
que su creencia es profesada y, para conocérsela, es
necesario indagar en las razones, pues no es posible
inferir, no con seguridad, la creencia subyacente de un
comportamiento reiterado. Existen grados de creencia,

RACIONAL

IRRACIONAL



desde el méximo o certeza, donde el sujeto no admite
posibilidad de equivocacion a la luz de las razones que
dispone en ese momento; hasta el minimo o presuncion,
donde el sujeto acepta cierta posibilidad de que su
creencia sea verdadera. Sin importar el grado que el
sujeto otorgue a su creencia, para creer considera sus
razones como suficientes (concluyentes, coherentes y
completas), suficiencia que se mide por criterios que
le pertenecen a quien cree y no por criterios ajenos.
Por dltimo, referirse a las creencias en términos éticos
implica pensarlas en su funcién préctica o en su relacion
concreta con los fines que se eligen seguin deseos e
intereses.

Desprendido de los resultados de este estudio, y
con apoyo del apurado resumen sobre la discusién
del filésofo mexicano Luis Villoro acerca del término
creencia, en el marco de la investigacién educativa sobre
creencias docentes, especialmente para las creencias
epistémicas de profesores universitarios, es requerida
una definicién aclaratoria por varios motivos. En primer
lugar, porque la mayorfa de estudios no indagan en
las razones para creer. Al obviar preguntar al docente
por los criterios para creer, tal como se le presentan, se
han favorecido sesgos investigativos que califican las
creencias (epistémicas) como ingenuas o sofisticadas
segln se ajusten a los marcos epistemoldgicos de
quienes proponen los modelos. También es relevante
que existen diferencias importantes entre creer
realmente y profesar creer algo, de donde no puede
desprenderse congruencia entre creencias y practicas,
lo cual explica la divergencia de resultados encontrados
en esta relacion. Lo anterior llevarfa a prestar mayor
atencidn a los diversos contextos en que se encuentran
inmersos los docentes, asi como a las condiciones
materiales que condicionan que sus creencias se hagan
o no efectivas en la préctica. Finalmente, porque las
consideraciones éticas de las creencias probablemente
nos lleven a cuestionar el paradigma vigente segun el
cual se concluye encasillando a los docentes en marcos
epistemoldgicos, perdiendo de vista lo més relevante:
que profesa creer un docente, cuéles son sus razones
para creer, o cémo el medio en el que se desenvuelve
favorece o no el ejercicio de sus creencias.
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