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Resumen: En su trabajo de titulacion, los estudiantes reflejan su experiencia
con las practicas escolares de escritura que han moldeado teorias implicitas
sobre el proceso y el valor social de la escritura, la cual puede ser vista como un
mero requisito o como una herramienta de conocimiento. Para conocer las
concepciones de estudiantes mexicanos de educacion con diferentes perfiles
profesionales, se aplicd una encuesta con escala de Likert a 90 docentes en
formacion de educacion preescolar, educacion fisica, espafiol e inglés. La mayor
parte de los graduandos sostiene las concepciones reproductiva y procesual de
la escritura, que no consideran la importancia de su potencial epistémico, su
poder transformador del pensamiento como herramienta de aprendizaje, asi
como la naturaleza interactiva del texto (la relacion dialdgica autor-lector). Los
futuros docentes asimilan practicas ancladas a la norma gramatical, la idea del
texto monoldgico y lineal producido por acumulacion de ideas, sin planificacion
ni revision.
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Palabras clave: Escritura académica, teorias implicitas, concepciones del
estudiante, formacidn inicial del profesorado.

Abstract: In their degree work, students reflect their experience with school
writing practices that have shaped implicit theories about the process and social
value of writing, which can be seen as a mere requirement or as a tool for
knowledge. To identify the conceptions of Mexican Education students with
different professional profiles, a Likert scale survey was applied to 90 teachers
in training in Pre-School Education, Physical Education, Spanish and English.
Most of them hold reproductive and processual conceptions of writing, which
do not consider the importance of its epistemic potential, its transformative
power of thought as a learning tool, as well as the interactive nature of the text
(the dialogic author-reader relationship). Future teachers assimilate practices
anchored to the grammatical norm, the idea of the monological and linear text
produced by accumulation of ideas, without planning or revision.

Keywords: Academic writing, implicit theories, students’ conceptions, initial
teachers’ training.

Resumo: Em seu trabalho de conclusdo de curso, os alunos refletem sobre sua
experiéncia com préaticas de redacdo escolar que moldaram teorias implicitas
sobre o0 processo e o0 valor social da redagéo, que pode ser vista como um mero
requisito ou como uma ferramenta para o conhecimento. Para conhecer as
concepcOes dos estudantes mexicanos de educagdo com diferentes perfis
profissionais, foi aplicada uma pesquisa em escala Likert a 90 professores
estagiarios de Educagdo Pré-escolar, Educagdo Fisica, Espanhol e Inglés. A
maioria dos graduados tem concepcdes reprodutivas e processuais da escrita,
gue ndo consideram a importancia de seu potencial epistémico, seu poder
transformador do pensamento como ferramenta de aprendizagem, bem como a
natureza interativa do texto (a relacdo dialdgica autor-leitor). Os futuros
professores assimilam praticas ancoradas na norma gramatical, na ideia do texto
monoldégico e linear produzido pelo acimulo de ideias, sem planejamento ou
revis&o.
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Concepciones sobre la escritura en graduandos de tres campos
disciplinares en educacion

La formacion inicial de profesores de educacidn basica en México esta a cargo
de las escuelas normales y el curriculo es disefiado por la federacion,
concurrentemente con los profesores (SEP, 2018, 2022). En el perfil de ingreso
y egreso de todas las licenciaturas en educacion estan consideradas habilidades
comunicativas que favorezcan a los futuros docentes en su desempefio a lo largo
de la carreray de la vida profesional. Sin embargo, muchos estudiantes muestran
poco interés en ampliar sus competencias de lectura y escritura, bajo el supuesto
de que su profesién no les exigird demasiado en materia de lenguaje —por
ejemplo, en la ensefianza preescolar y la educacion fisica—, mientras que otros
estudiantes las asumen como parte de su bagaje y de su practica profesional,
como es el caso de los docentes de espafiol e inglés.

En este trabajo quisimos explorar las concepciones que tienen los estudiantes
sobre la escritura y si estas cambian de acuerdo con sus perfiles profesionales.
Para ello, contrastamos las respuestas de estudiantes de educacién preescolar,
educacion fisica, ensefianza del espafiol y ensefianza del inglés a una encuesta
disefiada para identificar teorias implicitas. Nuestra consideracién de partida es
que estas teorias son constructos de representacion de la realidad que guian las
acciones de las personas con base en modelos culturales (Errazuriz, 2017), y
que, en relacién con la escritura, dependen de la concepcion de cultura escrita y
practicas letradas (su valor y utilidad) que hayan acumulado las personas, todo
lo cual tiene efectos sobre el desempefio académico (Hernandez, 2012; Villalén,
2008; Erréazuriz, 2017).

En trabajos tempranos, Carlino (2004, 2006) observo que debemos nuestro
conocimiento sobre las operaciones cognitivas involucradas en la escritura a los
avances de la psicologia (Fayol, 1991; Flower y Hayes, 1986; Flower, 1987;
Piolat y Roussey, 1992), la pedagogia (Flower y Higgins, 1991; Sommers,



1982), pero también el estudio de las culturas, en concreto, de sus
representaciones sociales (Berkenkotter, Huckin y Ackerman, 1989; Flower,
1990; Lea, 1999). Por ello es necesario considerar los procesos de escritura en
tanto préacticas sociales que suceden dentro de un contexto determinado,
influido por creencias.

En este sentido, Ro Ivanic (1999) propone “un modelo integrador de los
distintos niveles de andlisis de la escritura, modelo que incluye el texto escrito,
los procesos mentales de escritura, la situacion retérica del evento redaccional
y el contexto socio-politico del escribir” (en Carlino, 2004, p. 322). Dado que
las principales dificultades de los estudiantes universitarios se relacionan con
una enseflanza fragmentaria y descontextualizada de los procesos
composicionales —dificultad para tener en cuenta al lector, desconocimiento del
potencial epistémico de la escritura, revision formal y lineal, asi como
postergacion—, se hace indispensable analizar la manera en que ensefiamos las
practicas letradas en el nivel superior y las creencias que se generan alrededor
de ellas segln determinadas pedagogias.

En trabajos previos hemos analizado cémo las creencias de autoeficacia y las
concepciones sobre el valor de la escritura pueden afectar la toma de decisiones
de los estudiantes al optar por una modalidad de titulacion. Este tipo de creencias
parecen afectar también el desempefio, por lo que es preciso conocerlas de
antemano (DiFabio, 2012); dicho conocimiento no solo es util para la
ensefianza, sino que puede serlo también para el estudiante (Vargas, 2016), pues
esta construyendo una identidad como escritor, especialmente durante la
escritura del trabajo de titulacion (Molina-Natera, 2019).

Se ha visto que el desarrollo de la voz autoral del estudiante puede favorecerse
0 bloquearse segun las préacticas al uso, tanto didacticas como de asesoria, en
funcion del valor concedido socialmente a la escritura; por ejemplo, algunos
estudiantes valoran negativamente la revision y retroalimentacion de los textos
en grupo, otros perciben las indicaciones sobre el texto como intentos de
“entorpecer” el avance en el proyecto; mientras otros se quejan de no ser leidos
por sus profesores; lo anterior genera tensiones entre docentes y alumnos y
animadversion hacia la escritura (Guerrero y Chois, 2019).
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La importancia de las actitudes y creencias respecto de la cultura escrita tiene
que ver con el tipo de procesos implicados en la composicién de un texto, que
requieren motivacion, sentido de finalidad y dedicacién de tiempo y memoria.
Flower y Hayes (1981) hicieron reposar su modelo sobre una teoria del escritor
como ejecutor/supervisor de una serie de operaciones de pensamiento sobre
cuyo repertorio hace elecciones orientadas por metas. De este modo, la situacion
comunicativa y el propdésito del escrito conllevan decisiones para el escritor en
dos niveles: uno superior, relacionado con el propdsito general, y uno
subordinado, que recibe ajustes menores en funcién del aquél, dentro de una
I6gica de jerarquias, incrustaciones e iteraciones.

En este tenor, las etapas de la planeacion y la revision de borradores son a
menudo obliteradas por escritores poco experimentados y con un enfoque
superficial, lo que conlleva afectaciones en el procesamiento del texto en su
globalidad (Becker, 2006); por su parte, Flower, Hayes, Carey, Schriver y
Stratman (1986) identificaron que el modo en que un escritor emprende el
proceso de revision de un borrador revela el enfoque que adopta (hacia un nivel
profundo del discurso o hacia la superficie del texto, donde operan correcciones
menores, mayormente gramaticales y formales), lo cual deja ver la concepcion
que este escritor se ha formado acerca del valor y el papel de la escritura, asi
como de su propio rol en la composicion.

A esto se suma una actitud negativa hacia la correccién, que a menudo es vista
por los escritores noveles como un “castigo”, especialmente si conlleva una
reescritura. Los escritores con un enfoque basico, a quienes las tareas de
planificar, desarrollar el escrito y revisarlo les representan mayores retos y no
les generan sentido, se resisten mas a mover su punto de vista de este nivel
superficial (Horning y Robertson, 2006); para ellos, corregir se parece mas a
editar y “limpiar” de errores (generalmente, observados por otros), que a realizar
cambios sustantivos al contenido y la organizacion de las ideas.

En la situacion descrita, ¢de qué manera estdn formandose e interviniendo
teorias sobre la escritura? La proyeccion de creencias en cuanto a la capacidad
escritural actGa sobre la competencia real y percibida de modo semejante a la
proyeccion de expectativas sociales. Al respecto, Zimmerman, Bandura y
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Martinez-Pons (1992) en un estudio seminal determinaron que los objetivos de
los padres de familia, los objetivos escolares del estudiante y sus propdsitos
personales, especialmente las creencias sobre su capacidad fungen como
predictores de las evaluaciones obtenidas.

Estos factores se realimentan en una cadena en que motivacion y expectativas
crecen o decrecen en funcion del logro académico, y viceversa. Tan pronto como
en 1994, Zimmerman y Bandura exploraron estas variables en la escritura
académica a traves del analisis de trayectorias escolares, encontraron una
relacion entre las percepciones de autoeficacia y los estandares de calidad de la
escritura. En 2004, Garcia y Fidalgo analizaron la relacion entre el
autoconocimiento de los alumnos acerca de los procesos de la escritura en varios
géneros, resultando una categorizacion de estos segin el grado de
metacognicién alcanzado. Garcia y Fidalgo (2004) encontraron una mas alta
calidad (medida en coherencia) y mayor productividad en las composiciones
escritas de alumnos con mas altos niveles de metacognicion que les permitian
ejercer mayor control y regulacion consciente de sus procesos compositivos.

Otros estudios corroboran esta relacion en varios contextos y niveles educativos
(Alvarez, Villardon y Yaniz, 2010; Villalon, 2010; Hernandez, 2012; Errazdriz,
2017), incorporando la nocién de ‘teorias implicitas’, definidas como
“constructos epistémicos de representacion de la realidad que median el
conocimiento, guian las acciones de los sujetos y reflejan la influencia de
diversos modelos culturales” (Erraztriz, 2017, p. 39). Las teorias implicitas
influyen sobre la conducta de las personas; son creencias relacionadas con
experiencias personales adquiridas al participar en una determinada comunidad
de préctica (por ejemplo, la escuela), son inconscientes —de alli implicitas—,
mantienen una coherencia interna y por tanto son resistentes al cambio (Pozo,
Scheuer y Mateos, 2006, como se citd en Erraziriz, 2017). No solo son
influyentes en el comportamiento de los aprendices, sino de sus formadores,
como se ha verificado con estudios contrastivos (Pacheco, Garcia y Diez, 2009;
Errazuriz, 2017).
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Enseguida se presenta una sintesis de los modelos conceptuales sobre la
escritura lograda a partir de la revisién tedrica de Villalon (2010) y la aplicacion
de DiFabio (2012), quien los utiliza para disefiar un instrumento de
investigacion dirigido a estudiantes de posgrado. El mapa describe los modelos
reproductivo (que no considera la planeacién ni la revision, acumula ideas sobre
lo que se sabe, de manera lineal, en un borrador Unico), procedural (en que el
texto aln es una estructura lineal que se logra siguiendo indicaciones, pero ya
se incorpora la correccion gramatical y normativa) y de elaboracion (en que el
texto es dialdgico, comprende fases iterativas de revision de borradores donde
son las ideas las que se ponen en juego), siendo este Ultimo el méas maduro de
los tres por incorporar al proceso el valor transformador del pensamiento: la
concepcidn epistémica de la escritura.

Figura 1. Mapa de las concepciones sobre la escritura

Concepciones sobre la escritura

ELABORACION

v v v v v
Concej Aprovecha el
epistémica potencial epistémico
(Villaion, 2010) de la escritura.

'rramlav el ;

conocimiento*
(Scardamalia y Bersiter,
199

Considera que su
comprension del
tema cambia y crece.

Modelo Eltextoes una

transaccional (White interaccion con el
y Bruning, 2005) lector.

Eltexto es el resultado de la elaboracion de
borradores. Revisa de manera global.

Fuente: Villalon (2010) y DiFabio (2012).

Villal6n (2010) observo que estos modelos forman una secuencia que puede
modificarse al avanzar de un nivel educativo al siguiente por la presion de las
exigencias contextuales; no obstante, aun en posgrado pueden encontrarse los
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estadios mas tempranos e inmaduros en funcién de los métodos pedagdgicos y Tabla 1. Caracteristicas de los participantes: planes de estudio, expectativa
el valor conferido a las practicas académicas escritas en la comunidad. En la profesional y perfil
siguiente figura se expresa el posible transito entre concepciones. _ _ _ _ _ _
Licenciatura en Licenciatura en Licenciaturas en
Figura 2. Secuencia de modelos cognitivos sobre la escritura Educacion Preescolar | Educacion Fisica (Plan Ensefianza y
(Plan de Estudios 2018, de Estudios 2018, 4 Aprendizaje del
4 afos) anos) Espafiol y del Inglés

Escritura como
elaboracion (epistémica)

Escritura como

EStitTaEaiG procedimiento (técnica)

reproduccion

Modelos menos maduros. D — Modelo mas maduro.
Menos expertos. Mas experto.

Fuente: Villalon (2010).

Con base en esta teoria, el objetivo del presente estudio fue conocer las
concepciones sobre la escritura de estudiantes normalistas mexicanos de tres
areas educativas que cursan el ultimo afio de su carrera, e indagar como se
relacionan estas concepciones con la realidad de su formacion académica y de
su futura practica educativa.

Metodologia

Con ese fin se hizo una investigacion cuantitativa de alcance descriptivo, con el
método de encuesta, la cual fue autoadministrada mediante un formulario. El
cuestionario fue adaptado de DiFabio (2012), previamente piloteado y validado
con un grupo focal. Participaron 90 estudiantes normalistas del cuarto afio de su
carrera, hombres y mujeres. 30 estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Preescolar, 30 de la Licenciatura en Educacion Fisica y 30 de las Licenciaturas
en Aprendizaje y Ensefianza del Espafiol y de Aprendizaje y Ensefianza del
Inglés en Educacion Secundaria. El andlisis fue comparativo.
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en Educacion
Secundaria (Plan de
Estudios 2018, 4

anos)
Ejerceran como Ejerceran como Ejerceran como
educadoras(es) en educadores fisicos en profesores de
jardines de nifios. nivel basico: de espariol y como
preescolar a profesores de inglés
secundaria. en secundaria.

El perfil de ingreso esta compuesto por un conjunto de competencias que
se espera que el aspirante posea para asegurar un desempefio idéneo que
exige el nivel superior en la formacion de docentes; entre ellas estan las
habilidades o capacidades comunicativas:

— Buscar, sintetizar y transmitir informacién proveniente de
distintas fuentes.

— Comunicarse y expresar claramente sus ideas tanto de forma
oral como escrita.

— Escuchar, interpretar y emitir mensajes pertinentes en distintos
contextos.

— Comunicarse e interactuar con distintos actores en diversos
contextos.

Fuente: Planes de Estudio 2018 (SEP, 2018).
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El instrumento consta de un total de 70 preguntas organizadas en diferentes
categorias, de las cuales se consideraron seis para este trabajo:

Escritura como reproduccion: 25: La escritura le informa al lector aquello que
sabe el autor; 45: En la composicion de un texto académico, se lee para buscar
informacidn y se escribe para mostrar el conocimiento adquirido.

Escritura como procedimiento: 7: Lo mas importante en la escritura es respetar
las reglas de gramética, puntuacion y organizacion; 14: Me facilita la escritura
gue me den pautas claras con todos los detalles.

Escritura como elaboracion: 3: La escritura es un proceso de reflexion que me
permite una mayor comprension de lo que pienso; 12: Mientras escribo, tengo
en cuenta la comprension de mi trabajo por parte del lector.

Tabla 2. Organizacion de los items del cuestionario de acuerdo con las
categorias del estudio y las dimensiones de la escritura.

Categoria Dimensiones items
Concepciones e Escritura como 3,8,12,41,46y 52
sobre la escritura elaboracion 7,14, 32,40,55y 57

« Escritura como
procedimiento
« Escritura como
reproduccién

17, 25, 35, 42, 45y 60

Fuente: Elaboracion propia con base en DiFabio (2012).

Para recoger las respuestas se utilizd una escala de Likert con cinco niveles que
expresan acuerdo o frecuencia respecto de la serie de proposiciones.
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Figura 3: Escala de Likert de acuerdo/frecuencia.

5= Totalmente de acuerdo
(siempre se aplica en mi caso).

v
v
v

1= Totalmente en desacuerdo (nunca
se aplica en mi caso).

4= Parcialmente de acuerdo
(casi siempre se aplica en mi caso).

3= Regularmente de acuerdo
(a veces se aplica en mi caso).

2= Parcialmente en desacuerdo
(casi nunca se aplica en mi caso).

Fuente: Autores (2024).
Enseguida se presenta el anélisis comparado entre perfiles educativos.
Resultados
1. Laescritura como reproduccion

En este caso, se indaga sobre uno de los rasgos principales de esta teoria
implicita, segun la cual el escritor solo reproduce informacién recolectada de las
fuentes, para “mostrar” lo que se sabe sobre el tema. Estas proposiciones
pretenden explicitar las ideas de los participantes sobre la funcién de la escritura
y el modo de emprenderla: en este modelo de pensamiento, se escribe lo que se
sabe sobre el tema; el texto es una coleccion yuxtapuesta de ideas de otros, con
un ordenamiento lineal. El lector no es alguien con quien se interactla, sino
alguien a quien se le da informacién. Si se corrige, esta accion se concreta al
Iéxico y la gramética.



Figura 4. item 25. La escritura le informa al lector aquello que sabe el autor.

20
15

10

z - M= I_IHH

Totalmente en Parcialmente en Regularmente Parcialmente de Totalmente de
desacuerdo. desacuerdo. de acuerdo. acuerdo. acuerdo.

OPREESCOLAR HBEDUCACION FISICA BLENGUA

Fuente: Autores (2024).

La mayor parte de los graduandos reportan estar de acuerdo con que el texto es
una transmision lineal del conocimiento del autor al lector. Las futuras
educadoras de preescolar se inclinan sobre todo hacia parcial o totalmente de
acuerdo, en tanto que los educadores fisicos distribuyen sus respuestas a lo largo
de la escala. Los futuros docentes de espafol e inglés (agrupados en “lengua”)
muestran su acuerdo con este modelo, agrupandose mayoritariamente en parcial
o totalmente de acuerdo. Dos educadoras de preescolar y dos educadores fisicos
en formacion se muestran en parcial o totalmente en desacuerdo.
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Figura5. item 45. En la composicion de un texto académico, se lee para buscar
informacidn y se escribe para mostrar el conocimiento adquirido.

14
12
10 —

(I l_||_|

Totalmente en  Parcialmente en Regularmente de Parcialmente de  Totalmente de
desacuerdo. desacuerdo. acuerdo. acuerdo. acuerdo.

o N A OO ©

OPREESCOLAR BEDUCACION FISICA BLENGUA

Fuente: Autores (2024).

La mayor parte de los graduandos reportan estar de acuerdo con que la
composicion del texto es una reproduccion (acumulacion) del conocimiento
adquirido. Significativamente, alumnos de ultimo afio de las tres disciplinas se
agrupan entre regularmente hasta totalmente de acuerdo. Solo dos educadores
fisicos y dos docentes de lengua en formacion se expresan en sentido opuesto.

2. Laescritura como procedimiento

Estas proposiciones pretenden explicitar las ideas de los participantes sobre el
modo de emprender la tarea como un acto comunicativo lineal, con un
ordenamiento determinado por normas y cuya forma Optima se logra
adhiriéndose a las reglas de la gramética. No exige un mayor compromiso del
autor, por lo que, si se corrige, se hace en un plano superficial.
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Figura 6. item 7. Lo mas importante en la escritura es respetar las reglas de
gramaética, puntuacion y organizacion.
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10

— |

Totalmente en  Parcialmente en Regularmente de  Parcialmente de

desacuerdo. desacuerdo. acuerdo. acuerdo.
OPREESCOLAR OEDUCACIONFISICA BOLENGUA

ol

Totalmente de
acuerdo.

Fuente: Autores (2024).

La mayor parte de los graduandos de las tres disciplinas conciben las reglas
gramaticales, de ortografia, puntuacion y organizacion como los elementos mas
importantes a considerar en el proceso de escritura. Son muy pocos los
estudiantes de Gltimo afio de las tres disciplinas que se manifiestan parcialmente
en desacuerdo o dudan en la precision de este enunciado.
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Figura 7. item 14. Me facilita la escritura que me den pautas claras con todos
los detalles.
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Parcialmente en Regularmente de Parcialmente de
desacuerdo. acuerdo. acuerdo.

o

Totalmente de
acuerdo.

Totalmente en
desacuerdo.

OPREESCOLAR HEEDUCACION FISICA BLENGUA

Fuente: Autores (2024).

Mientras que los futuros docentes de lengua consideran de la mayor importancia
seguir pautas para su escritura, no ocurre lo mismo con los educadores fisicos,
cuyas respuestas se distribuyen a lo largo de la escala. Las futuras educadoras
estan, sobre todo, regular o parcialmente de acuerdo con la afirmacion.

3. Laescritura como elaboracién

El dltimo par de enunciados buscaban explicitar las ideas de los participantes
respecto del potencial epistémico de la escritura, su poder transformador del
pensamiento como herramienta de aprendizaje, asi como la naturaleza
interactiva del texto (relacion dialégica autor-lector); por ello, indagan sobre la
escritura como proceso reflexivo y la consideracion del lector en el trabajo
compositivo.



Figura 8. Item 3. La escritura es un proceso de reflexion que me permite una
mayor comprension de lo que pienso.

16
14 — —
12
10
8
6
4
: mmi | [
Totalmente en  Parcialmente en Regularmente de Parcialmente de  Totalmente de
desacuerdo. desacuerdo. acuerdo. acuerdo. acuerdo.

OPREESCOLAR BEDUCACION FISICA B©LENGUA

Fuente: Autores (2024).

La mayoria de los graduandos de las tres disciplinas conciben en mayor o menor
grado la escritura como proceso de reflexion; sin embargo, los docentes en
formacion de inglés y espafiol (agrupados en “lengua”) reflejan mayor
convencimiento de esto. Las futuras educadoras de preescolar muestran un
acuerdo parcial, mientras que los educadores fisicos van en acuerdo decreciente.
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Figura 9. Item 12. Mientras escribo, tengo en cuenta la comprension de mi
trabajo por parte del lector.
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OPREESCOLAR BEDUCACION FISICA B©LENGUA

Fuente: Autores (2024).

La mayoria de los estudiantes de lengua se ubican en el acuerdo parcial (“casi
siempre”) o total (“siempre”) con la afirmacion, mientras que las futuras
educadoras preescolares dicen consideran al lector en su proceso de escritura
regularmente o casi siempre; en contraste, la mayor parte de los estudiantes de
educacion fisica solo muestran un acuerdo parcial a regular con la importancia
de esta interaccion.

Conclusiones

Como se desprende de las graficas, gran parte de los estudiantes de Gltimo afio
de las carreras alin se encuentran transitando entre los modelos de la escritura
como reproduccion y la escritura como procedimiento. Esto se observa en que,
sin muchas diferencias, la mayoria de ellos estan de acuerdo con que el texto es
una transmision lineal del conocimiento del autor al lector, lo cual guarda
estrecha relacion con su forma de leer, de investigar y de usar las fuentes, como
depositos de informacion acabada que solo hay que concentrar.
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Su acuerdo con el modelo procedural se revela en que la mayor parte de los
graduandos de las tres disciplinas conciben las reglas gramaticales, de
ortografia, puntuacion y organizacién como los elementos mas importantes a
considerar en el proceso de escritura; y, aunque no todos los participantes en el
estudio reportan mayor facilidad para la escritura cuando se les brindan pautas
claras con detalles, posiblemente esto se deba a las practicas pedagdgicas y
evaluativas de cada contexto particular.

En cuanto a los rasgos que delatan un modelo cognitivo mas maduro, la mayoria
de los estudiantes de lengua y de preescolar dicen consideran al lector en su
proceso de escritura, mientras que los estudiantes de educacién fisica no parecen
mostrar acuerdo unanime con la importancia de esta interaccion. Se debe resaltar
que durante la fase de planeacion de un texto en cuando el autor se hace una
representacion lo mas completa posible de la situacién retérica: qué decir, a
quién, para qué, como, con gqué recursos y propoésitos; la ausencia de esta
consideracion, propia de las concepciones reproductiva y procedural, repercute
en la totalidad del proceso, incluida la revision.

Por ltimo, son los estudiantes agrupados en lenguas quienes con mayor
convencimiento conciben la escritura como proceso de reflexion y modificacion
del propio pensamiento; esto, probablemente, se relacione con una mayor
cantidad o variedad de précticas letradas durante su formacion v,
definitivamente, también en sus practicas docentes.

Ahora bien, ;,como se relacionan estas concepciones con la realidad de su
formacién académica y de su futura practica educativa? En esta investigacion se
partio de la idea de que los normalistas comparten un perfil de ingreso que
considera habilidades comunicativas deseables para todos, pero que aun asi en
algunas carreras se le da mayor o menor importancia al desarrollo de estas
habilidades. Con base en estos resultados se puede decir que, si bien los
estudiantes de los programas de lengua materna y extranjera pueden estar
experimentando —y por lo tanto concibiendo— una mayor exigencia en materia
de escritura para sus carreras, lo cierto es que a lo largo de todos los programas
educativos deben leer y escribir constantemente, sin dejar fuera la educacion
fisica —que es altamente especializada pues involucra varias disciplinas:
anatomia, fisiologia, biomecénica, psicologia, pedagogia, entre otras.— ni la
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educacion preescolar —muy ligada a los avances de la psicopedagogia y el
desarrollo humano en los &mbitos social, comunicativo, fisico y emocional de
los infantes—, y aunque las futuras educadoras de preescolar conceden mayor
valor a la lengua oral como instrumento de trabajo, es bien sabido que estan
entre los primeros agentes alfabetizadores, después de la familia. De modo que,
en realidad, a todos los estudiantes normalistas sus programas les presentan
importantes retos de lectura y escritura hasta la titulacién y mas alla de ésta.

En el transito entre modelos de escritura observado en esta investigacion es
notoria la dificultad de abandonar concepciones reproductivas y procedurales,
hacia la escritura epistémica, con muy poca diferencia entre programas
académicos. Estas observaciones tienen que ver no solo con el perfil, sino con
el contexto, las formas de ensefianza, el uso de la escritura escolar y la funcion
que tiene la escritura en sus practicas docentes.

Para modificar las concepciones de los estudiantes sobre la escritura y llevarlos
a una mejor autopercepcién como escritores, la literatura revisada proponen
circulos de escritura (Cordero y Sanchez, 2018); mejor conocimiento de los
géneros académicos (Molina, Quintero, Lopez y Burbano, 2018); la cooperacién
interdisciplinar (Garbarini, Lopez y Escobar, 2018); el acompafiamiento entre
docentes, uno versado en la materia y otro en escritura especializada (Herranz,
2021), asi como aulas virtuales para tesistas (Molina, Chapeta y Burbano, 2021);
y especialmente un trabajo didactico que propicie la metacognicién sobre los
procesos compositivos (Garcia y Fidalgo, 2004; Fidalgo y Garcia, 2008;
Arango, Buitrago, Mesa, Zapata, Castafio y Hernandez, 2010).

Agradecimientos: Esta investigacion se realizé gracias al estimulo del Sistema
Nacional de Investigadoras e Investigadores (SNII) del Consejo Nacional de
Humanidades, Ciencia y Tecnologia (CONAHCYT) para la autora principal.
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